ANO 3. N° 06 AGDSTD 2019 — ENERC 2020
ISSN: 2594-0759

NTERMODALIDAD
EDUCATIVA: PROPUESTA
DE DESARROLLO
CONCEPTUAL CON UNA
REVISION SISTEMATICA
Y UNA CARTOGRAFIA
CONCEPTUAL

ATIONAT INTERMODALITY: A COMOCERTT A

Prof. Alexandro Escudero Nahadn.




INTERMODALIDAD EDUCATIVA: PROPUESTA DE DESARROLLO CONMCEPTUAL CON UNA REVISION SISTEMATICA

Y UNA CARTOGRAFIA CONCEPTUAL

Alexandro Escudero Nahon

RESUMEN

La incorporacion de la tecnologia digital en las universidades provoc6 gue los modelos educativos sufrieran
una transformacion radical. Esla transformacion se desarrollé en dos fases. Primero, se consolidd una fase llama-
da “Multimodalidad Educativa”, que refiere a la reorganizacion que experimentaron las universidades al disefiar y
hacer convivir multiples modelos educativos para aprovechar la tecnologia digital. Sin embargo, diversos estudios
demuestran que el acceso y el uso de la tecnologia digital por parte del alumnado provoca una “mezcla a conve-
niencia” de modelos educativos institucionalizados y de otros no institucionalizados. Por eso, una segunda fase de
transformacion conceptual y organizativa podria ser titulada “Intermodalidad Educativa”, y se caracterizaria por
poner las estrategias de aprendizaje propias de todas las modalidades educativas a disposicién de cada persona
para que disefie su ambiente personal de aprendizaje. Con el abjetivo de desarrollar conceptualmeante el término
“Intermodalidad Educativa”, esta investigacién en curso propone |a articulacion de dos métodos de investigacion
documentales de caracter cuantitativo y cualitativo: la Revision Sistematica y la Cartografia Conceptual. El resul-
tado seria identificar si el término "Intermodalidad Educativa’ es pertinente para explicar y proyectar una linea
de investigacion y desarrollo sobre tecnologia educativa que colabore en el disefio de ambientes personales de
aprendizaje.

> Palabras claves: Cartografia Conceptual, Intermaodalidad Educativa, Investigacian documental, Revision Sistematica,

ABSTRACT

The incorporation of digital technology in the universities caused the educational models to undergo a ra-
dical transformation. This transformation was developed in two phases. First, a phase called 'Educational Multi-
modality" was consolidated, which refers to the reorganization experienced by the universities when designing
and coexisting multiple educational models to take advantage of digital technology. However, several studies
show that the access and use of digital technology by students causes a "mixture of convenience" instituticnalized
educational models and other non-instituticnalized. Therefore, a second phase of conceptual and organizational
transformation could be titled "Educational Intermodality". Thus, it would be characterized by putting the learning
strategies of all educational modalities available to each person to design their personal learning environment. In
order to conceptually develop the term "Educational Intermodality”, this ongoing research proposes the articulation
of two documentary research methods of a quantitative and qualitative nature: Systematic Review and Conceptual
Cartography. The result would be to identify if the term 'Educational Intermodality" is relevant to explain and project
a line of research and development on educational technology that collaborates in the design of personal learning
environments.
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INTRODUCCION

istéricamente, la incorporaciéon de la tecnolo-
gia educativa en la educacion formal ha tenido
como objetivo principal desarrollar procesos
de ensefianza- aprendizaje sin coincidencia fisica en
un mismo espacio aulico, ni coincidencia sincrénica
en el tiempo con el objetivo de favorecer a diversas
poblaciones que no gozaban de servicios educativos
y para mejorar las oportunidades de aprendizaje de
las que si contaban con dichos servicios (Gros, 2018;
Rama, 2015; Vega, 2006; Yong & Nagles, 2017).
Dicho obijetivo, por lo tanto, ha evolucionado es-

trechamente con la evolucién de la tecnologia de punta.
|os especialistas anteriormente mencionados distinguen
cinco etapas de evolucidon de la tecnologia educativa
(Figura 1). Laprimera etapa fue eminentemente epistolar
y se baso en el envio de materiales impresos a domicilio;
la segunda etapa se sirvid de la tecnologia electronica.
Estas dos primeras etapas son propiamente analégicas
y, aungue facilitaron la gestion del tiempo y el espacio,
presentaron varias limitaciones para el disefio de am-
bientes personales de aprendizaje porque el acceso a
los objetos de aprendizaje y su intercambio era dificil.

Figura 1.
Etapas de evolucion tecnoldgica de la tecnologia educativa.

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3 ETAPA 4

Uso del audio y el
video digital.
Usode la
web 1.0 como
repositoriodigital.
Uso de la television
digital.

Incorporacion de
audios y videos
analégicos con los
materiales impresos.
Uso de la television.

Envio de materiales
impresos por
correspondencia.

Desde la aparicién de la tecnologia digital y el
internet, se transformdé de manera inédita el acceso
a materiales para el aprendizaje (Chan, 2012; Yong
& Nagles, 2017). A parlir de la tercera fase, que fue
propiamente digital, y hasta el dia de hoy que nos
encontramos en una etapa aln emergente que utili-
za aplicaciones de la web semantica (web 3.0), se ha
potencializado el acceso e intercambio de cantidades
ingentes de datos con aplicaciones basadas en la in-
teligencia artificial, los dispositivos moviles, el inter-
net de las cosas, la tecnologia “en la nube”, el “big
data", la realidad aumentada, entre otras (Buchem &
Pérez-Sanagustin, 2013; Rivas & Delgado, 2016).

Actualmente avanza una fase donde es necesa-
rio reformular una nueva perspectiva sobre el aprendi-

Uso de las

Uso de las
aplicaciones de la
web 2.0 que permiten
interaccion; redes
sociales, gestores del
aprendizaje...

aplicaciones de
la web 3.0 o web
semaéntica gue
permite aprendizaje
movil, aprendizaje
adaptativo...

Fuente: elaboracién propia basada enYong & Nagles (2017).

zaje porque ahora es posible y deseable que las per-
sonas disefien sus propios ambientes de aprendizaje
usando, principalmente, aplicaciones educativas de
las webs 2.0y 3.0 (Henning & Escofet, 2015; O'Byrne
& Pytash, 2015).

Esta nueva perspectiva sobre el aprendizaje y
esta confluencia de modalidades educativas estan
provocando una transformacion profunda en los roles
tradicionales de profesor y estudiante, en el acceso,
uso y disefio del material didéctico, en los procedi-
mientos escolares, en las técnicas didacticas y en
los criterios de evaluacion educativa. En fin, esta in-
duciendo una reflexion sobre los propositos mismos
de la educacion y al mismo tiempo una necesidad de
disefiar modelos inéditos al respecto.
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Lo anterior ha provocado que las instituciones E-learning 2.0: Actividades por microcontenidos
educativas mas progresistas consideren el disefio de desarrollados por el profesor mediante un Sistema
nuevos programas educativos aprovechando las ca- de Gestidn de Contenido de Aprendizaje. Los com-
racteristicas de la lecnologia digilal, puesto gue ya no ponentes del software entran en funcionamiento,
es Util limitar la préctica educativa al espacio cerrado pero las visiones pedagégicas siguen siendo las
del aula, al libro de papel y a la clase magistral, como mismas. En |la segunda generacion se realza la im-
métodos Unicos de ensefianza. portancia de la busqueda del mejor campus virtual.

Desde un punto de vista educativo, la incorpora- E-learning 3.0: Herramientas que facilitan la
cion de la tecnologia digital en la educacion formal ha creacidn de contenidos, herramientas de software
pasado por diferentes etapas (Cabero, 2012): social para interaccion. Se usan herramientas de la

Web 2.0 y el estudiante adquiere su propio apren-
E-learning 1.0: Cursos sincrénicos, por medio de dizaje. Esta tercera generacion se apoya en la co-
un aula virtual através de un Sistema de Gestion de laboracion y la flexibilidad.
Aprendizaje. Incorporacion de la plataforma para la
extension de la formacion, el profesor es experto y Por eso, se puede concluir que todas estas fa-

la informacién homogénea. En esta primera gene- ses por la que ha pasado la educacidon a distancia
racion se hace una adaptacion de los materiales deben llevar a (OECD, 2015a):




I+ Pasar de recepcién de informacién a la participa-
cion para obtener conocimientos.

I~ Del control total del profesor a la reflexion del alumno.

I+ Pasar de un enfoque centrado en produclos a olro
de procesos para el desempefio y la competencia.

P Ir desde la planificacion educativa para los alum-
nos, hacia la planificacion educativa que hagan los
alumnos.

I Transformacion en las pruebas de rendimiento, es
decir laforma en la que se evalla.

En efecto, desde finales del siglo pasado uno de
los temas mas importantes en el campo de la tecnolo-
gia educativa es el disefio de modelos educativos que
incorporan aplicaciones tecnoldgicas de las webs 2.0
y 3.0 con el objetivo de promover el aprendizaje auto-
nomo y personalizado (OECD, 2015b).

Lo anterior ha provocado que las instituciones
de educacién superior hayan realizado reorganizacio-
nes de todo tipo para disefar nuevos modelos educa-
tivos donde las condiciones de tiempo y espacio no
sean un obstaculo para aprender, donde las fuentes y
los materiales de aprendizaje sean digitales, y donde
el profesor se convierta en un gestor del aprendizaje
(Alcoceba, 2013; OEIJOCDE/IPN, 2017).

Estas reorganizaciones han sido, principalmen-
te, administrativas y educativas y fueron tituladas, en
un primer momento como “Sistemas Multimodales”
(Calderdn, 2012; E. E. Garcia & Calderdn, 2009; Guz-
man & Escudero, 2016b, 2016a).

En cuanto al término “Multimodalidad”, los espe-
cialistas han dicho que su definicién alude a “la idea
de gue pueden existir diferentes modos para instru-
mentalizar los procesos de ensefianza/aprendizaje en
materia de tiempos, espacios (fisicos como la escuela
o digitales en lared) y accion educativa’ (E. E. Garcia
& Calderdn, 2009, p. 5).

En ofras palabras, la “Multimodalidad Educativa”
fue una forma de agrupar las diferentes modalidades
educativas a través de un sistema de educacion que
es un soporte de los canales y plataformas, virtuales o
reales, donde convergen modelos, enfoques y estilos
de aprendizaje equiparables para la construccion de

las trayectorias escolares de una institucion educativa.

Hasta ahora, la mayoria de las investigaciones
sobre tecnologia educativa han puesto el acento en
demostrar que los beneficios de disefiar multiples mo-
delos educativos, es decir, de disefiar “Sistemas Mul-
timodales” justifica los costos econdémicos (Escudero,
2017). Si bien las carencias financieras y materiales,
como la falta de equipamiento o la débil conectividad,
suelen ser limitantes para desarrollar modelos educa-
tivos gue incorporen tecnologia educativa, en los ulti-
mos cinco afos las condiciones materiales para la co-
nectividad han mejorado en México (Ingro.com, 2016).

Debido a lo anterior, desde hace décadas la
atencion estd puesta en el disefio de modelos educa-
tivos que incorporan tecnologia educativa digital para
formar las competencias digitales en el profesorado,
planear procedimientos de uso de |la tecnologia y per-
mitir que los usuarios transiten entre modelos educati-
vos con flexibilidad, versatilidad y rapidez (Vasquez &
Findikoglu, 2011).

Ademaés, diversos estudios han demostrado que
elaccesaoy el uso de la tecnologia digital por parte del
alumnado resulta en una suerte de "mezcla a conve-
niencia” que las personas hacen de todos los modelos
educativos institucionalizados y de otros no institucio-
nalizados (Escudero, 2016; Gras, 2012).

lL.a segunda fase de la transformacion concep-
tual y organizativa de los modelos educativos podria
ser disefiada con una nocién de “Intermodalidad Edu-
cativa", y se caracterizaria por poner las estrategias
de aprendizaje propias de todas las modalidades edu-
cativas a disposicion de cada persona para que dise-
fie su ambiente personal de aprendizaje, sin importar
tanto la clasificacién del modelo educativo, a saber, a
distancia, presencial, en linea, virtual, mixto, etcétera,
sino la posibilidad de ofrecerle a los usuarios o mejor
de cada modelo cuando lo requiera.

Destacan las declaraciones gue hizo Michael
B. Horn, cofundador del think tank estadounidense
Clayton Christensen Institute for Disruptive Innovation,
a proposito de una entrevista sobre las caracteristicas
que tendrian las universidades disruptivas: “Son ague-
llas en las que se aprende en cualquier momento y en
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cualquier lugar. Pueden tener examenes, pero estoy a
favor de un aprendizaje interactivo con controles regu-
lares que indiquen en tiempo real lo aprendido(...), No
hacen falta grandes campus sino espacios flexibles”
(Sanmartin & Yanke, 2018).

El desafio consiste en transitar de la "Multimoda-
lidad Educativa” hacia una “Intermodalidad Educativa”,
que seria una reorganizacion administrativa y educati-
va gue admita practicas educativas flexibles, donde el
alumnado pueda disefiar su propio entorno personal
de aprendizaje de manera autdonoma e independiente,

pero avalado por la institucionalidad educativa.

Con el objetivo de desarrollar conceptualmente
el término “Intermodalidad Educativa”, esta investiga-
cién en curso propone la articulacion de dos métodos
de investigacion documentales de caracter cuantitati-
vo y cualitativo: la Revision Sistematica y la Cartogra-
fia Conceptual.

El objetivo es identificar si el término “Intermo-
dalidad Educativa” es pertinente para explicar y pro-
yectar una linea de investigaciéon y desarrollo sobre
tecnologia digital educativa gque colabore en el diseno

de ambientes personales de aprendizaje avalados por
la institucionalidad educativa.

2.1. La Revision Sistematica.
Hasta hace relativamente poco tiempo, la revisién de
la literatura cientifica sobre topicos educativos era un
proceso basado en la disciplina propia del revisor vy,
por lo tanto, no existian unas normas estandarizadas
que garantizaran su rigurosidad. Conforme se produ-
jo un incremento exponencial del volumen de estudios
empiricos gue se publican sobre cualquier ambito, en
general, pero sobre la educacion, en particular, fue ne-
cesario disefiar ciertos procedimientos estandarizados
para realizar revisiones sistematicas (Gisbert & Bonfill,
2004; Leary & Walker, 2018; Sanchez-Meca, 2010).
Por eso, a partir de la década de los ochenta sur-
gieron los primeros procedimentos para realizar revisio-
nes sistematicas y el dia de hoy es un métado de in-
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vestigacion documental aceptado por la academia para
identificar con claridad el “estado de la cuestion” de te-
méticas particulares y, a partir de esos resultados, cons-
lruir marcos leoricos pertinentes (véase, por ejemplo:
Escudero & Juvera, 2018; A. Garcia & Escudero, 2018).

La revision sistematica es un tipo de investiga-
cion cientifica util para revisar la literatura cientifica
sobre un topico partiendo de una pregunta formulada
de forma clara y objetiva, utilizando metodos sistema-
ticos y explicitos para localizar, seleccionar y valorar
criticamente las investigaciones relevantes.

Para lograr o anterior es necesario aplicar proce-
dimientos sistematicos para la recogida de datos sobre
resultados de investigaciones empiricas y documenta-
les con el objetivo de formular conclusiones validas y
objetivas sobre qué es lo que dicen las evidencias so-
bre el tépico en cuestion (Sanchez-Meca, 2010).

El procedimiento para una revision sistematica
es el siguiente (Sanchez-Meca & Botella, 2010):

a) Formulacidn de una pregunta de investigacion;

b) Criterio de inclusion y exclusion de estudios en ba-
ses de datos cientificas;

¢) Depuracion de los estudios obtenidos;

d) Codificacién y analisis de los resultados.

a) Las preguntas de investigaciéon que se aplicaran
son:

P ;Qué resultados ha generado la investigacion
empirica y la documental respecto a la evolu-
cion de los modelos educativos?

P ,Qué evolucion en los modelos educativos ha
detectado la investigaciéon empirica y la docu-
mental?

2) Criterio de seleccion de estudios en bases de datos
cientificas. Se realizara una revision sistematica en
las bases de datos Scielo (Web of Science), Scien-
ceDirect y Springer con los siguientes términos:
("model™ educat™ OR educat® model™) AND (tech”
educat® OR educat” tech”™) Se acotard la busqueda
a los estudios empiricos y documentales publica-
dos entre 2009 y 2018. Se eligid esta década para
analizar |a literatura especializada mas actual.
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3) Respecto a la depuracion de los estudios, el pro-
cedimiento sera el siguiente: del total de textos
obtenidos, se escogeran aquellos que tengan dis-
ponible en linea, por lo menos, el resumen y las
palabras clave.

4) En la fase de codificacion y analisis se aplicara el
proceso de codificacion propio de la Teoria Fun-
damentada, que consite en construir categorias de
analisis en el propio campo de estudio a partir de
tres fases: codificaciéon abierta, codificacion axial
y codificacion selectiva (Bryant, 2017; Gibson &
Hartman, 2014).

El caracter cuantitativo de estos resultados se
evidencia en la medida que pueden hacerse medicio-
nes respecto, por ejemplo, el nimero de textos publi-
cados por afo, o el numero de textos por revista.

El caracter cualitativo se evidencia en la medida
que se construyen categorias de analisis que apoyan
al proceso de la Cartografia Conceptual. El resultado
final es la descripciéon detallada del “estado de la cues-
tion" y la “frontera del conocimiento”. Mientras el “esta-

do de la cuestion” puede entenderse como la produc-
cidn cientifica vigente en una disciplina de estudio, la
“frontera del conocimiento” hace alusion a qué se sabe
sobre una disciplina de estudio y qué falta saber para
resolver problemas propios de la disciplina de estudio
en cuestion (Dalle, Boniolo, Sautu, & Elbert, 2005).

2.2. La Cartografia Conceptual.

En las ciencias de la educacion existen diversas pro-
puestas tedrico-metodolégicas respecto a qué ele-
mentos deben tomarse en cuenta y bajo gué procedi-
mientos se puede acufar un concepto para gue sea
considerado como tal (Novak & Gowin, 1998).

Han destacado, principalmente, dos estrategias
para crear conceptos: los Mapas Conceptuales vy los
Mentefactos Conceptuales.

Los Mapas Conceptuales han sido mas Uutiles,
no obstante, para analizar conceptos que para crear-
los. Esta estrategia ha demostrado ser muy usada
para comprender las relaciones conceptuales en las
teorias, pero esto no es suficiente para construir la es-
tructura especifica de éstos (Tobon, 2004, p. 4).

Por su parte, los Mentefactos Conceptuales son
una estrategia que explicita que un concepto requiere
cuatro proposiciones centrales para ser considerado
como tal: supraordinacion, infraordinacion, isoordina-
citn y exclusion (De Zubiria, 1998).

Ambas estrategias para la formacion de con-
ceptos, no obstante, parten de la construccion del
conocimiento desde la fragmentacion y la linealidad,
imposibilitando la comprension integral del mismo (To-
bon, 2004).
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Por lo anterior, la Cartografia Conceptual pro-
pone una estrategia de formacion de conceptos que
parte de un nuevo enfoque epistemoldgico que posi-
bilita la vinculacion entre las partes para la construc-
cion comprensiva de conceptos. Este nuevo enfoque
requiere nuevos procedimientos para abordar la cons-
fruccién de conceptos.

Considerando que la construccion de conceptos
es un proceso permanente, nunca acabado, acorde con
los cambios sociales y culturales que influyen en el len-
guaje de las ciencias, para elaborar conceptos es nece-
saria la fransdisciplinariedad, lo cual implica que la com-
prension de un término cientifico en toda su complejidad
frasciende los limites estrechos de un sola disciplina.

La Cartografia Conceptual es una estrategia de
construccion y de comunicacién de conceptos basa-
da en el pensamientc complejo, mediante aspectos
verbales, no verbales y espaciales. Su objetivo es ser-
vir de apoyo en la construccion del “saber-conocer”
dentro del marco general de la formacion de compe-
tencias cognitivas (Tobén, 2004, p. 11).

Para cumplir con lo anterior es necesario el
analisis del término en cuestiéon en, por lo menos, los
siguientes ejes analiticos: (Nocidon, Categorizacidn,
Caracterizacion, Diferenciacion, Clasificacion, Vincu-
lacion, Metodologia, Ejemplificacion) (Tobén, 2004).

La Cartografia Conceptual aporta un método
preciso para construir conceptos académicos y comu-
nicarlos dando cuenta de sus relaciones y organiza-
cion, lo cual posibilita el proceso de la comprension.

Este método de invesligacion realiza analisis
conceptuales sistematicos para determinar los ejes
claves de un término previamente determinado. El
objetivo principal de la Cartografia Conceptual es
clarificar y delimitar un concepto al momento que lo
construye (Ortega-Carbajal, Hernandez-Mosqueda, &
Tobon, 2015b, 2015a).

Para cumplir con lo anterior busca, sistematiza,
analiza, construye y comunica conceptos con base en
categorias de analisis llamadas ejes analiticos.

Para abordar el desarrollo de cada eje se in-
tentaré responder algunas preguntas basicas (Tobdn,
2012) (ver Tabla 1).
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Tabla 1.
Ejes de la Cartografia Conceptual.

EJE DE ANALISIS PREGUNTA CENTRAL

/Cuédl es la etimologia del concepto
Intermodalidad Educativa, su desarrollo
histérico y la definicion actual, si
existiera?

1. Nocién

&A qué categoria mayor pertenece el

2-Categorieacion concepto Intermodalidad Educativa?

¢Cuéles son las caracteristicas centrales

& Cniealeazacian del concepto Intermodalidad Educativa?

;De qué otros conceptos similares se
diferencia el concepto Intermodalidad
Educativa?

4. Diferenciacidn

,En qué subcategorias se clasifica el

& Gianificanion concepto Intermodalidad Educativa?

2 Como se vincula la Intermodalidad
Educativa con determinadas teorias,
procesos sociales-culturales y referentes
epistemoldgicos que estén por fuera de
la categoria?

6.Vinculacién

¢, Cudles son los elementos
metodolégicos minimos que implica
el abardaje de la Intermodalidad
Educativa?

7. Metodologia

¢ Cuél podria ser un ejemplo relevante y
pertinente de aplicacion del concepto
Intermodalidad Educativa?

8. Ejemplificacion

Fuente: elaharacion propia basada en Ortega-Carbajal et al. (2015a),

Resultados

Al articular dos métodos de investigacion docu-
mental de caracter cuantitativo y cualitativo se espera
obtener los siguientes tipos de datos:

3.1. Datos cuantitativos

Cuantos textos se han generado desde 2009 hasta el
2018 respecto a los estudios de modelos educativos e
incorporacion de la tecnologia (articulos de investiga-
cién, memorias de congreso, notas de prensa, libros,
capitulos de libro, revisiones).

Cuéantos articulos de investigacion, memorias de
congreso, notas de prensa, libros, capitulos de libro,
revisiones se han publicado por afio sobre el tema en
cuestién.
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Qué revistas han publicado textos sobre estu-
dios de modelos educativos e incorporacion de la tec-
nologia digital.

Quée disciplinas de esludio han abordado mas
los estudios de modelos educativos e incorporacién
de la tecnologia digital.

Qué paises tienen experiencias sobre modelos
educativos consolidados e incorporacion de la tecno-
logia digital.

3.2. Datos cualitativos

Por otra parte, es necesario obtener datos de carac-
ter cualitativo que nos permitan generar categorias de
anélisis para desarrollar conceptos. Asi, se intentara
obtener:

P Qué objetivos han tenido la mayoria de las investi-
gaciones empiricas y documentales sobre modelos
educativos e incorporacion de la tecnologia digital.
Qué metodos de investigacion han aplicado la ma-
yoria de las investigaciones empiricas y documen-
tales sobre modelos educativos e incorporacion de
la tecnologia digital.

Qué instrumentos de recoleccion de datos han usa-
do la mayoria de las investigaciones empiricas y
documentales sobre modelos educativos e incor-
poracion de la tecnologia digital.

Qué poblacién se ha estudiado mas en la mayoria
de las investigaciones empiricas y documentales
sobre modelos educativos e incorporacion de la
tecnologia digital.

Qué hallazgos relevantes se han obtenido en las
investigaciones empiricas y documentales sobre
modelos educativos e incorporacion de la tecno-
logia digital.

Quée categorias de analisis relevantes se han obte-
nido en las investigaciones empiricas y documen-
tales sobre modelos educativos e incorporacion de
la tecnologia digital.

Qué instrumentos, procedimientos o indices de me-
dicion relevantes se han cobtenido en las investiga-
ciones empiricas y documentales sobre modelos
educativos e incarporacion de la tecnologia digital.

CONCLUSIONES

Ante las transformaciones que la tecnologia
educativa ha provocado en los tradicionales mo-
delos educativos, es necesario identificar nuevos
problemas, nuevos objetos de estudio y nuevos
conceptos para abordar tal desafio.

Este proceso creativo requiere de ciertos mé-
todos de investigacion y de presentacion de los datos
obtenidos para que la comunidad cientifica pueda
explicar y proyectar una linea de investigacion y de-
sarrollo sobre tecnologia educativa que colabore en
el disefio de ambientes personales de aprendizaje.

Tomando en cuenta los principios de la Re-
vision Sistemética, es posible formular preguntas
de investigacion y buscar en las bases de datos
cientificas |a literatura especializada en el tema de
modelos educativos e incorporacion de tecnolo-
gia digital. El resultado de este procedimiento ge-
nera un “estado de la cuestion” bien definido que
nos permite identificar donde se ubica la "frontera
del conocimiento” sobre el tema en cuestion.

Por su parte, los principios de la Cartografia
Conceptual, permite la construccion de conceptos
con un proceso continuo acorde a los cambios so-
ciales y culturales que influyen en el lenguaje de las
ciencias y, por eso, considera la transdisciplinariedad
a traves de ocho ejes analiticos minimos: Nocion, Ca-
tegorizacion, Caracterizacion, Diferenciacion, Clasi-
ficacién, Vinculacién, Metodologia y Ejemplificacion.

En suma, desarrollo conceptual con una Re-
vision Sistematica y una Cartografia Conceptual se-
ria el primer paso paraidentificar si el término “Inter-
madalidad Educativa” es pertinente para explicar y
proyectar una linea de investigacidn y desarrollo so-
bre tecnologia educativa que colabore en el disefio
de ambientes personales de aprendizaje.

Posteriormente, sera necesarioiniciar inves-
tigacion empirica para obtener datos en el campo
propiamente educativo y disefiar la “Intermodali-
dad Educativa”.
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