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RESUMEN

Lalibertad de catedra en la universidad es crucial, permitiendo a los profesores investigar, ensefiar y publicar
sin restricciones, siempre que respeten estandares éticos. Esta libertad fomenta la diversidad de opiniones vy
el pensamiento critico, 1o que es esencial en la educacion superior. Los docentes universitarios, al contar con
una solida formacion, deben disefiar y aplicar estrategias didacticas efectivas, como el aprendizaje basado en
proyectos, debates y resolucion de problemas, adaptadas a las necesidades de los estudiantes. Estas estrategias
facilitan un aprendizaje significativo al conectar conceptos y fomentar diferentes tipos de razonamiento: inductivo,
deductivo y abductivo.

La investigacion fenomenoldgica aqui presentada explora cémo las estrategias didacticas influyen en el
desarrollo de estos razonamientos en el contexto universitario, a través de la experiencia subjetiva de los profesores
de dos universidades. Se busca entender cémo estas practicas impactan en la formacion de competencias y
habilidades, cruciales para enfrentar los desafios profesionales actuales.

La investigacion se centra en captar la esencia de las experiencias docentes y su impacto en el aprendizaje
de los estudiantes, con el objetivo de mejorar la ensefianza y la preparaciéon profesional en un mundo en constante
cambio.

} Palabras claves: Estrategias didacticas, Razonamiento, Aprendizaje Significativo.

N s

Academic freedom in universities is crucial, allowing professors to research, teach, and publish without
restrictions, as long as they adhere to ethical standards. This freedom promotes diversity of opinions and critical
thinking, which are essential in higher education. University professors, with their solid training, must design and
apply effective teaching strategies, such as project-based learning, debates, and problem-solving, tailored to stu-
dents' needs. These strategies facilitate meaningful learning by connecting concepts and fostering different types
of reasoning: inductive, deductive, and abductive.

The phenomenological research presented here explores how teaching strategies influence the development
of these reasoning skills in the university context through the subjective experience of professors from two univer-
sities. The objective is to understand how these practices impact the formation of competencies and skills, crucial
for facing current professional challenges.

The research focuses on capturing the essence of teaching experiences and their impact on student lear-
ning, with the goal of improving teaching and professional preparation in a constantly changing world.

} Key Words: Teaching Strategies, Reasoning, Meaningful Learning.
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INTRODUCCION

a comprension profunda de las
estrategias didacticas y los tipos
de razonamiento en nivel superior
son esenciales para el maestro
catedratico para promover aprendizajes significativos.

Antes de comenzar es importante sefialar que la
universidad se caracteriza por la libertad de catedra, lo que
implica que los maestros universitarios tienen la facultad para
investigar, ensefar y publicar sobre cualquier tema de su
interés profesional, sin sufrir, sanciones 0 amenazas, siempre
y cuando se salvaguarde el derecho de los profesores a
continuar sus investigaciones y guiar a los estudiantes hacia
una mejor comprension de la verdad, contemplando que se
tienen que respetar los estandares éticos y profesionales.

El principio de libertad de céatedra es fundamental en
la educacion universitaria, ya que se debe de promover la
diversidad de las opiniones, la critica constructiva y siempre
buscar el conocimiento, es por ello que los profesores
tienen la responsabilidad de trasmitir sus conocimientos
y experiencias a los estudiantes, llevando al pensamiento
critico y fomentando la exploracion de ideas innovadoras.

Ante esa responsabilidad del docente universitario
debe de idear estrategias didacticas que lo lleven a
impulsar el conocimiento, con la formacién soélida que
tiene, poseer la capacidad de seleccionar y disefiar
estrategias efectivas, adaptadas a las necesidades de
los estudiantes y el contenido a trasmitir, cabe sefialar
que estas estrategias pueden llevar implicitos los
meétodos de ensefianza como es aprendizaje basado en
proyectos, debates, estudios de casos, resolucion de
problemas, entre otros que aunados con la experiencia
del docente permiten un enfoque pedagdgico sdlido vy
una comprension profunda de los contenidos a ensefar,
la experiencia del catedrético se traduce en la capacidad
de establecer conexiones entre los conceptos, lo que
facilitara la comprension y llevara a un aprendizaje
significativo para los estudiantes.

Contemplando las estrategias didacticas y los tipos
de razonamientos empleados en la universidad, son de
suma importancia, ya que permitiran al estudiante analizar
la informacién de manera objetiva, tanto argumentos,
suposiciones o decisiones que se hayan tomado o bien
que se vayan a tomar, al fomentar el razonamiento se
capacita a los estudiantes a enfrentar los desafios y
problemas que tienen que enfrentar de manera eficaz, ya
que en la universidad se pretende formar profesionales que
puedan enfrentar los desafios del mundo que se encuentran
en constante cambio, pero sobre todo aportar soluciones
innovadoras.

Tanto las estrategias didacticas que emplee el maestro
universitario, asf como el fomento de los diferentes tipos de
razonamiento son fundamentales para el éxito académico y
profesional de los estudiantes que se tienen que preparar
para los retos y demandas que ofrecen los nuevos tiempos.

En el presente estudio fenomenoldgico, se adentrara la
experiencia subjetiva de los profesores universitarios para
conocer como las estrategias didacticas utilizadas en el
nivel superior influyen en el desarrollo de diferentes tipos de
razonamiento, como el inductivo, deductivo y abductivo.

La presente investigacion es fenomenoldgica de corte
cualitativo que busca comprender y describir la experiencia
de los maestros catedraticos de manera subjetiva en relacion
con las estrategias didacticas utilizadas para el aprendizaje,
buscando explorar como los maestros experimentan y le
dan sentido a sus clases, desde la vivencia y comprension
de esa realidad que tienen en el ambito universitario.

Esta investigacion recopila datos a través de
entrevistas de dos universidades que imparten licenciaturas
en educacion, buscando identificar las estrategias didacticas
empleadas para llegar al aprendizaje, contemplando
aquellos patrones significativos desde la propia experiencia
de los docentes, la intencidon es captar la esencia de |
experiencia y comprenderla en su propio contexto.
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Ante el resultado obtenido se busca conocer la influencia
que tienen las estrategias didacticas en los diferentes
tipos de razonamiento que se pudieran desarrollar tanto el
inductivo, deductivo y abductivo.

El objetivo se orienta a explicar y conocer las
estrategias utilizadas por los docentes universitarios
de la Universidad Autonoma de Ciudad Juarez, y la
Universidad Pedagdégica Nacional y sus implicaciones en

la ensefianza, tomando en cuenta la experiencia de los
profesores, llevando de manera implicita la formacion, las
competencias y el propio estilo de ensefanza del docente
dentro del aula, considerando que dentro de la ensefianza
existen elementos basicos e indispensables para el logro
del aprendizaje, tales como: métodos, conocimientos,
estrategias didacticas, ambientes de aprendizaje que en
conjunto orientan al alumno al logro de competencias, y
habilidades dentro de su formacion.
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METODOLOGIA

En este estudio se buscdé capturar la experiencia
subjetiva de los maestros catedraticos y comprender
los significados que se atribuyen a sus vivencias
a través del enfoque fenomenoldgico, en el cual el
investigador tiene que identificar la esencia de las
experiencias humanas en relacion con un fenémeno,
y descrita por los participantes del estudio segun W.
Creswell 2019.

Lo que también caracteriza la fenomenologia como
filosoffa y método es comprender las experiencias
vividas, los procedimientos desarrollados y ubicar
patrones y relaciones de significado, al realizar esta
investigacion fenomenolégica se tomaron en cuenta los
siguientes pasos.

En un primer momento se identificé el fendémeno a
explorar en este caso fueron las estrategias didacticas
que emplea el maestro universitario, contemplando el
alcance y su relevancia para la presente.

En un siguiente momento se seleccionaron los
participantes, se contemplé que fueran maestros
catedraticos, no importando la edad y el tiempo
laborado, dado que se pretendia que la muestra fuera
diversa y representativa para una mejor comprension
de las experiencias relacionadas con el fenébmeno.

En un tercer momento se realizé la recopilacion de
los datos, donde se utilizo la entrevista a profundidad,
con la intensiéon de que la informaciéon proporcionada
fuera rica y detallada sobre las propias experiencias
del maestro universitario y su relacion con el disefio
de las estrategias didacticas como fenémeno.

Como siguiente momento se llevd el andlisis de
los datos, contemplando el andlisis cualitativo, donde
se exploraron los datos para buscar patrones, temas
y significados de la propia practica educativa, de
igual forma como técnica se realizdé una codificacion,

categorizacion y elaboracion de relaciones para
comprender las estructuras y los significados
subyacentes en la propia experiencia de los maestros
catedraticos.

Como ultimo paso se llevd a cabo una interpretacion
y una descripcion, donde la intencion es describir
los hallazgos de las entrevistas, capturando la
esencia y la comprension profunda de la experiencia
fenomenolodgica, también se establecen citas y ejemplos
de los maestros catedraticos donde se respaldan sus
aportaciones.

El presente estudio permite explorar y comprender
la experiencia subjetiva de los maestros en relacion
con las estrategias didacticas que utilizan, y es a través
de las técnicas de recopilacion y analisis de los datos
cualitativos que se puede obtener una comprension
enriguecedora y significativa de los maestros que
experimentan y le dan sentido a su realidad.

En el marco de la investigacion desde una posicion
paradigmatica interpretativa, se toma en cuenta que
la realidad en el ambito educativo no es algo objetivo
y externo, sino que es construida y experimentada
de una forma social, contemplando que hay una
Unica realidad absoluta y objetiva, sino que mas bien
existen multiples realidades que suelen ser subjetivas
y que dependen de las experiencias, perspectivas y
significados atribuidos por las personas involucradas,
que en este caso corresponden a los maestros
universitarios.

Desde una posicion ontologica interpretativa, se
entiende quelarealidad esdinamicay sevaconstruyendo
a partir de la interaccion de las experiencias de los
docentes en el contexto universitario, no se trata de
descubrir una realidad que esté presente, sino més bien
de comprender y dar sentido a las diversas realidades
que se construyen a nivel aulico.

Desde un punto epistemoldgico el investigador no
se sitla en una posicién neutral o distante, sino que
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se fusiona con el objeto de estudio, estableciendo una
relacion dialégica y subjetiva con los participantes,
cabe sefialar que la subjetividad del investigador y de
los participantes son perspectivas y construcciones
sociales que influyen en la comprensiéon y produccion
de conocimiento.

Y en términos metodoldgicos, en este enfoque
interpretativo el método permite recopilar datos ricos
y contextualizados que ayudan a comprender las
multiples realidades construidas en el aula desde la
perspectiva de los docentes universitarios.

establecieron cuatro categorias con cuatro tipos de

102

RESULTADOS

Conforme a los resultados obtenidos de las
entrevistas realizadas a los maestros catedraticos se

o6rdenes, en las cuales se van describiendo conforme
el analisis realizado, a continuacion, se muestra
una tabla que sintetiza la informacién con palabras
claves:

CATEGORIA DE
PRIMER ORDEN

CATEGORIA DE
SEGUNDO ORDEN

CATEGORIA DE
TERCER ORDEN

CATEGORIA DE
CUARTO ORDEN

ENSENANZA

Concepcion de la ensefianza

Estrategias de ensefianza

Practicas de ensefianza

tedrica
APRENDIZAJE Conoepcic’)tr;éir(iaégprendizaje Estrategias de aprendizaje Practicas de aprendizaje
DIDACTICA Concepcion de la didactica Enfoques didacticos Visualizacion de la practica
COMPETENCIAS Concepcién de las competencias Formacion en competencias Escenarios de practicas

(Profesionales, disciplinares)
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En la categoria uno que corresponde a las estrategias de
ensefianza en nivel superior son de vital importancia, ya que el
maestro catedrético juega un papel fundamental en el proceso
de ensefanza aprendizaje de los estudiantes, aunque en este
nivel se espera que los estudiantes sean mas autbnomos en
su aprendizaje, aun se requiere de la guia y orientacion del
catedratico para alcanzar los objetivos educativos.

Si bien es cierto que en nivel superior las estrategias de
aprendizaje deberian estar mas centradas en el estudiante,
quien debe asumir un rol activo en la construccion de su
propio conocimiento. Sin embargo, esto no implica que
los docentes carezcan de responsabilidad en la seleccion
y aplicacion de estrategias adecuadas.

Cabe sefialar que el docente catedratico debe de tener
en cuenta el contexto en el que se desarrolla la carrera o
licenciatura, asi como las competencias que se pretenden
desarrollar en los estudiantes, ya que dichas estrategias
deben estar en consonancia con el contexto, siempre
buscando crear un ambiente de aprendizaje significativo
y aplicable a futuros escenarios profesionales.

La vinculacion ente el contexto y el aprendizaje
dependen en gran medida de las habilidades del docente,
de su formacion académica, de las capacitaciones
y actualizaciones que haya recibido, ya que seran
determinantes para que pueda implementar estrategias
didéacticas efectivas en el aula.

El contexto en el que se han llevado las précticas
también ha sido sefialado como un factor clave para
promover un aprendizaje significativo y un escenario para
desarrollar competencias, los maestros reconocen la
importancia de adaptar sus contenidos a contextos reales
de los estudiantes, relacionandolos con situaciones que
se pueden encontrar en su campo profesional.

La formacién y capacitacion docente tiene impacto
directo en la modificacion de la préactica, en cuanto mayor
sea la formacién y capacitacion del docente, mayor sera
su influencia en la implementacion de estrategias de
ensefianza innovadoras y efectivas

En los resultados obtenidos de las entrevistas
realizadas los catedraticos mencionan que la
evolucién en cuanto al logro del aprendizaje han
sido significativa ya que las capacitaciones que ha
recibido a lo largo de su desarrollo profesional les ha
permitido implementar estrategias mas efectivas en
el aula.

En los resultados también se destacaron
la influencia de las tendencias tecnoldgicas
actuales, en la necesidad de realizar cambios en
las estrategias de enseflanza, los catedraticos
reconocen que el uso adecuado de la tecnologia
puede potenciar el aprendizaje, brindando recursos
educativos, fomentando la interacciéon y colaboracién
y con esto ofreciendo nuevas formas de presentar la
informacion.

Los catedraticos resaltan la importancia de las
redes de apoyo entre los maestros, la colaboracion y
el intercambio de experiencias con los compafieros les
resulta de gran enriquecimiento ya que las redes de apoyo
favorecen un aprendizaje en la construccion colectiva de
conocimiento.

En la categoria de aprendizaje de los maestros
catedraticos, se destaca que han adoptado un enfoque
constructivista en su préactica docente. En este enfoque,
se reconoce que el alumno es el principal protagonista
de su propio aprendizaje, ya que es quien construye
activamente su conocimiento a través de diversas
actividades y experiencias.

Los maestros mencionan que han implementado
actividades como debates, dilemas y proyectos para
fomentar la participacion activa y reflexiva de los
estudiantes. Estas actividades permiten que los alumnos
desarrollen habilidades de pensamiento critico, resolucion
de problemas y toma de decisiones, promoviendo asf un
aprendizaje mas significativo.

Al adoptar un enfoque constructivista, se resalta
también un enfoque mas humanista en la ensefianza. Los
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maestros reconocen que el objetivo de las carreras de
educacion es potencializar el desarrollo humano y social
de los estudiantes.

En los resultados destaca que los maestros
universitarios se adhieren al calendario académico
proporcionado por la universidad como base para
gestionar y organizar el aprendizaje en el aula. Utilizan
este calendario como una guia para dosificar y planificar
los contenidos que seran trabajados a lo largo del
periodo académico.

Si bien siguen el calendario establecido, los
maestros también demuestran cierta flexibilidad en
su enfoque. Reconocen la necesidad de adaptar
y modificar sus planificaciones en funcién de las
circunstancias particulares, como la disponibilidad de
espacios o la necesidad de ampliar o profundizar en
ciertos temas. Esta flexibilidad les permite ajustarse
a las necesidades y ritmo de aprendizaje de los
estudiantes.

Para asegurar la presenciay el logro del aprendizaje en
cada una de las clases, l0s maestros universitarios llevan
a cabo evaluaciones utilizando diversos instrumentos.
Estos instrumentos, como las rubricas, listas de cotejo
0 examenes, son planificados y considerados desde el
inicio del proceso de ensefianza.

Desde la etapa de planeacién o en el contrato
pedagogico, los maestros definen los criterios y los
indicadores que utilizaran para evaluar el desempefio
de los estudiantes. Estos criterios pueden estar
relacionados con el dominio de los contenidos, la
participacion en clase, la capacidad de analisis
y sintesis, la argumentacion, entre otros aspectos
relevantes para el aprendizaje.

Durante las clases, los maestros observan y evaluan
el desempefio de los estudiantes a través de sus
aportaciones. Estas aportaciones pueden incluir la
participacion en discusiones, presentaciones, trabajos
individuales o en equipo, entre otros.

En la categoria que corresponde a didactica los
resultados que se obtuvieron de las entrevistas en cuanto
aquellos elementos esenciales para el desarrollo de
una clase los maestros consideraron que es importante
primeramente apegarse a la cuestion normativa,
los maestros consideran seguir los lineamientos
establecidos, asi como los propdsitos especificos para
cada asignatura dado que la normativa proporciona una
estructura y direccion para el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Los maestros enfatizan la importancia de elegir
cuidadosamente el material didactico y la bibliografia
necesarios para apoyar el contenido de la clase, asi
como también conocer el contexto inmediato de los
estudiantes, como sus antecedentes educativos,
experiencias previas, intereses y habilidades. Esto les
permite adaptar las estrategias de enseflanza y disefar
actividades pertinentes que se ajusten a las necesidades
y caracteristicas individuales de los estudiantes.

Una de las estrategias que los maestros utilizan
es considerar los diferentes estilos de aprendizaje
de los estudiantes. Reconocen que cada alumno
tiene preferencias y formas distintas de procesar
la informacion, por lo que adaptan sus métodos
de ensefianza para abordar estas diferencias. Esto
puede incluir la incorporacion de actividades visuales,
auditivas, kinestésicas u otras que se ajusten a los
estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, los maestros encuentran muy efectiva
la retroalimentacion de los contenidos. Proporcionar
comentarios y evaluar el progreso de los estudiantes es
fundamental para que ellos puedan corregir y mejorar su
aprendizaje. La retroalimentacion ayuda a los alumnos a
identificar sus fortalezas y areas de mejora, fomentando
asf su crecimiento y desarrollo académico.

En cuanto a las actividades concretas, los
maestros utilizan estrategias como debates, trabajos
de investigacion y actividades ludicas para evaluar
y reforzar el aprendizaje de los estudiantes. Estas
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actividades permiten que los alumnos pongan en
practica lo aprendido, desarrollen habilidades de
andlisis y argumentacion, y se involucren de manera
activa en su proceso de aprendizaje.

Para la categoria de competencias se considera que
aquellos conocimientos adquiridos en clases, es necesario
llevarlos a situaciones o contextos especificos para que
se puedan desarrollar las competencias, es por ello
que el docente debe contar con la formacion necesaria
en desarrollo de competencias y se convierta en figura
mediadora para alcanzar el nivel deseado, al igual que
ir monitoreando el proceso en el que se encuentran los
alumnos para alcanzar el nivel deseado.

En el ambito de formacién de competencias, es ir mas
alla de los contenidos aulicos y enfocarse en el desarrollo
de habilidadesy capacidades de los alumnos, los maestros
entrevistados, resaltan la importancia de crear ambientes
de aprendizaje que fomenten la participacion de los
estudiantes, el trabajo colaborativo y la socializacion.

Al favorecer ambientes de aprendizaje, se busca que
los estudiantes no solo adquieran conocimientos tedéricos,
sino que también puedan aplicarlos en situaciones
reales y relevantes. Esto implica promover la reflexion,
la interpretacion y resolucion de problemas, permitiendo
que los estudiantes desarrollen su pasamiento critico y
creativo.

Es necesario equilibrar el enfoque en el desarrollo
de competencias con la cobertura de los contenidos
especificos del programa. Los maestros catedraticos
mencionan la importancia de seguir el programa vy las
actividades propuestas, asi como las especificaciones
de las cartas descriptivas. Con esto se asegura que
se aborden los temas y los objetivos de aprendizaje
establecidos proporcionando un marco estructurado para
el desarrollo de competencias.

Los maestros catedréticos reconocen que la
interaccion que se dé en el aula potencia el aprendizaje
y enriquece el conocimiento de los estudiantes, también

proporciona un espacio para el didlogo, la participacion
y el intercambio de ideas, siempre dentro un clima de
confianza es asi como la interaccion, tanto entre maestros
y entre los propios estudiantes, contribuye al desarrollo de
competencias y al éxito académico.

Es interesante destacar que la mayoria de los
entrevistados enfatizan la importancia de dimension
actitudinal en el proceso educativo, la parte actitudinal se
refiere a los valores, las actitudes, y las disposiciones que
los estudiantes desarrollan a lo largo de su formacion.

Cabe destacar que la dimension actitudinal no excluye
a las partes conceptual y procedimental, sino que se
complementan entre si. Los conocimientos conceptuales
y los procedimentales son parte importante para el
desarrollo de competencias, pero la actitud del estudiante
hacia el aprendizaje y su disposicion para aplicar vy
utilizar esos conocimientos y habilidades en diferentes
situaciones son determinantes.

Los maestros entrevistados resaltan que, si los
alumnos no tienen una actitud positiva, curiosa y abierta
hacia el aprendizaje, sera dificil que adquieran y apliquen
de manera efectiva los conocimientos y habilidades. Por
lo tanto, la dimension actitudinal se considera como una
base fundamental sobre la cual se construyen las demas
dimensiones del aprendizaje.

DISCUSION

Los hallazgos de este estudio revelan la importancia
de las estrategias didacticas en el nivel superior para el
desarrollo de los diferentes tipos de razonamiento.

Esta investigacion surgi¢ de la idea de explorar ambientes
de aprendizaje en el contexto universitario, concretamente
en dos universidades de la region, especificamente abordar
aspectos didacticos utilizados por los maestros universitarios
y su relacion con el aprendizaje de los universitarios. En el
entendido que las metodologias utilizadas por los catedraticos
pueden favorecer 0 no favorecer un aprendizaje significativo.
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Se tomaron como referente cuatro categorias importantes
que muestran estructura en esta investigacion: la ensefianza,
el aprendizaje, la didéactica utilizada y la generacion de
competencias, en base a estas cuatro categorias se intenta
responder a la problematica planteada en la investigacion,
que es guiada por la pregunta principal y las generadoras.

¢Qué experiencia demuestran los docentes universitarios
en el disefio e implementacion de estrategias didacticas y
como propician el aprendizaje en la UACJ y UPN campus
Cuauhtémoc?

¢Cudles son las estrategias de ensefianza universitaria
basicas en el proceso de ensefianza - aprendizaje de los
docentes de la UACJ y UPN?

El aprendizaje es la capacidad de llegar a procesar la
informacién y generar nuevo conocimiento, involucrando un
proceso que comprende las experiencias de la persona,
permitiendo generar y enriquecer el conocimiento.

Con la siguiente figura se intentara explicar brevemente
un razonamiento dentro de un aprendizaje, dado que
cuando se razona siempre va a ser con base en los tres tipos
de razonamiento, las operaciones que se realizan suelen
ser complejas, rapidas y mdltiples, en el pensamiento se
mezclan constantemente los tres tipos de razonamiento

Cuando en una clase se parte de una regla general y
un caso especifico, y la conclusion se obtiene a través de
una inferencia logica, estamos hablando de un razonamiento
deductivo, un ejemplo mas concreto y muy basico si
un docente basandose en su conocimiento explica un
contenido utilizando un enfoque visual, y el alumno utiliza
ese aprendizaje proporcionado para deducir una conclusion
basada en la regla general y el caso especifico, entonces
estarfamos ante un razonamiento deductivo.

Si un docente establece la regla general de que todos
los triangulos tienen tres lados y presenta un caso especifico
de triangulo visualmente representado en el material de
aprendizaje, el alumno puede utilizar ese aprendizaje visual
y la regla general para deducir que este triangulo también

tiene tres lados. En este caso, el razonamiento del alumno es
deductivo, ya que se esta basando en la regla general y la
aplicacion de esa regla al caso especifico.

Es importante sefialar que el canal sensorial 0 el estilo
de aprendizaje utilizado (en este caso visual) puede ayudar
al alumno a comprender y procesar la informacion, pero el
razonamiento deductivo en si mismo se refiere a la estructura
l6gica del argumento, donde se parte de una regla general
para llegar a una conclusion especifica a través de una
inferencia légica.

&

Aprendizaje

)

Estilo de
aprendizaje

Practica
docente

Cuando se parte de un caso especifico y
se llega a una conclusion general mediante la
inferencia, estamos hablando de un razonamiento
inductivo. Un ejemplo es cuando el docente envia
a los alumnos a un trabajo de campo y estos
utilizan sus diferentes canales sensoriales (estilos
de aprendizaje) para obtener resultados, y luego
contrastan esos resultados con las reglas o teorias
establecidas, estariamos frente a un proceso de
aprendizaje inductivo.
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En este caso, los alumnos estan recolectando
informacion y evidencia especifica a través de la
experiencia directa en el trabajo de campo. Utilizan sus
sentidos y canales sensoriales (como la vista, el oido,
el tacto, etc.) para recopilar datos y obtener resultados.
Posteriormente, contrastan esos resultados con las reglas,
teorias 0 conocimientos establecidos previamente.

A partir de esta confrontacion entre la informacion
especifica obtenida y las reglas generales establecidas,
los alumnos pueden inferir o generalizar conclusiones mas
amplias. Estas conclusiones se basan en el razonamiento
inductivo, ya que se deriva de la informacion especifica
hacia una conclusiéon mas general.

Es importante tener en cuenta que el razonamiento
inductivo implica una generalizacion que se basa en
evidencia limitada. Por lo tanto, las conclusiones obtenidas
en un proceso de aprendizaje inductivo estan sujetas a
la posibilidad de ser revisadas o modificadas a medida
que se obtiene mas informacion o se realizan nuevas
investigaciones.

%
a

Aprendizaje

S

N

0
R
o

N

a

Estilo de
aprendizaje

Prdactica
docente
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Cuando se parte de un resultado o evidencia y una regla
general para llegar a una explicacion o hipétesis, estamos
hablando de un razonamiento abductivo. El razonamiento
abductivo implica inferir posibles explicaciones o hipdtesis
que puedan dar cuenta de un resultado observado.

Cuando un alumno recibe una descripcion de un hecho o
fendmenoy a partir de esa descripcion ofrece una hipoétesis o
explicacion, buscando los posibles motivos o razones detras
del resultado, esta empleando un razonamiento abductivo.

El razonamiento abductivo implica realizar un proceso
de inferencia en el cual se generan explicaciones tentativas
o0 hipdtesis plausibles que podrian explicar los hechos
observados. Estas hipdtesis se formulan en base a la regla
general o conocimiento previo y la evidencia especifica
disponible. Aunque no se puede garantizar la certeza
absoluta de la explicacion, se busca ofrecer una explicacion
razonable y plausible dada la informacion disponible.

Es importante destacar que el razonamiento abductivo
no ofrece una conclusion definitiva o necesariamente
correcta, ya que las hipdtesis generadas pueden requerir
mas evidencia o validacion para confirmarse o descartarse.
Sin embargo, el razonamiento abductivo es valioso en la
generacion de nuevas ideas, la formulacion de hipdtesis y el
desarrollo de investigaciones posteriores.

o
a

Aprendizaje

Abduccion

Practica

Estilo de

aprendizaje docente
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Las estrategias de ensefanza utilizadas por los docentes
varian segun sus enfoques pedagogicos y las necesidades
de los estudiantes. Si bien el uso del programa guia o la
planeacion puede ser un punto de partida comun, las
estrategias pueden incluir elementos de razonamiento
deductivo, asi como otras metodologias.

El razonamiento deductivo implica presentar a los
estudiantes conceptos generales y luego guiarlos hacia
conclusiones especificas basadas en reglas, principios
o teorfas establecidas. Esta estrategia puede ser efectiva
donde se busca que los estudiantes comprendan y apliquen
principios logicos.

Conforme los hallazgos en un enfoque inductivo,
el maestro catedratico proporciona a los estudiantes
situaciones de aprendizaje desafiantes, materiales relevantes
y oportunidades para investigar y descubrir conceptos y
principios por si mismos. El maestro ayuda a los estudiantes
a reflexionar sobre sus experiencias y a generalizar a
partir de ellas, llegando a conclusiones mas amplias y a la
construccion de conocimientos mas profundos.

REDECI
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Es importante destacar que, en un enfoque inductivo,
los estudiantes toman un papel activo en su propio
aprendizaje y desarrollan habilidades de pensamiento
critico, resolucion de problemas y trabajo en equipo. El
maestro, por su parte, se convierte en un facilitador que
brinda apoyo, orientacion y retroalimentacion a medida que
los estudiantes exploran y construyen su comprension.

Si se considera que el pensamiento abductivo es una
habilidad valiosa para los estudiantes, seria relevante
promover su desarrollo en el aula. Esto podria lograrse a
través de la formacion docente en estrategias especificas
para fomentar el pensamiento abductivo, la incorporacion
de actividades que estimulen la generacion de hipotesis
o explicaciones alternativas, y la creacion de un ambiente
propicio para la exploracion y la reflexion.

Con lo anterior es de suma importancia disefiar
ambientes de aprendizaje que estimulen la reflexion
critica y el pensamiento flexible, promoviendo asi un
aprendizaje mas profundo y significativo en los jovenes
universitarios.
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CONCLUSIONES

Elalcance en la presente investigacion se consigue
al vislumbrar un marco general de la docencia
universitaria, donde el eje central son las estrategias
didacticas empleadas por los catedraticos, donde
se configuran diferentes categorias, ensefianza,
aprendizaje, didactica y competencias, categorias
que pretendieron delimitar tedricamente el objeto
de estudio, con la intencion de dar respuesta a los
objetivos y preguntas planteadas.

Las técnicas e instrumentos utilizados facilitaron
la recoleccion de la informacién para dar respuesta
al problema de investigacion, la conformacion del
marco tedrico permitié vislumbrar de forma asertiva al
resultado, donde los docentes utilizan las estrategias
didacticas para llegar a un aprendizaje que no
necesariamente pasa por un proceso de razonamiento
abductivo que es donde el alumno puede llegar a
formular hipodtesis.

A lo largo de esta investigacion se da respuesta
a las estrategias basicas que se utilizan en nivel
superior en el proceso de ensefianza aprendizaje de
dos universidades y en la manera en la que influyen
la formacion y las competencias docentes del
profesor para desarrollar el proceso de ensefianza
aprendizaje.

De manera general y desde un panorama
amplio las estrategias de ensefanza aprendizaje
en ocasiones de manera inductiva o deductiva
promueven conocimientos que se a llegan analizar
o0 comprender, que independientemente del tipo de
razonamiento que se propicie van vinculadas con la
estrategia o estilos de aprendizaje que se favorecen.

Algunas de las estrategias utilizadas por los docentes
son infografias, exposiciones, debates, foldables para la
adquisicion de conocimiento que sin lugar a duda permiten
repasar contenidos, memorizar conceptos o concentrarse
tomando en cuenta que dependera de la materia o del tema
a abordar.
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Cabe resaltar que las estrategias didacticas de los
catedraticos van vinculadas con un tipo de razonamiento
a desarrollar, por ejemplo un docente pide una
investigacion a sus alumnos y la manera de abordarlo en
la clase es socializarlo y vincularlo con casos préacticos
de la vida cotidiana, alli el razonamiento es meramente
deductivo donde el aprendizaje va implicito, o viceversa.
El docente manda a los alumnos a determinado contexto,
a observar o entrevistar sujetos, y en el aula pide que
esos acontecimientos lo liguen con la parte tedrica, es
decir, realicen una investigacion a raiz de los resultados
obtenidos, practicamente esta llevando un razonamiento
de orden inductivo que de igual forma el aprendizaje esta
implicito.

Lo ideal serfa que las estrategias utilizadas en la
practica docente estén orientadas a fomentar un tipo
de razonamiento abductivo, integrando el desarrollo de
competencias y habilidades. Esta conclusiéon contribuiria
significativamente al aprendizaje.

En cuanto a la capacitacion o formacion que ha llevado
el maestro catedratico se puede afirmar que va desde
las transiciones que han llevado los planes y programas
dentro de su labor docente, aunado a la experiencia que
le ha permitido transitar en ambientes aulicos de ensayo
y error.

Sin embargo, se puede resaltar que el llevar
actualizaciones dentro de la docencia no es
sinébnimo de cambio, dado la prevalencia de los
paradigmas que luego resultan dificiles de cambiar
o erradicar. La conclusion seria que independiente
de las estrategias a utilizar o las capacitaciones de
formacion tomadas, no garantizan un aprendizaje
en los alumnos.

Por otro lado, las estrategias didacticas pueden
potenciar o anular el desarrollo de habilidades o
conocimientos sin embargo, la vinculacion con los estilos
de aprendizaje de los alumnos es primordial, ya que al
existir un recurso didactico potencia el conocimiento de
manera significativa.

Esta investigacion alcanza parcialmente el objetivo
general: explicar el proceso de implementacion de
las estrategias didacticas utilizadas por los docentes
universitarios para el logro de los aprendizajes, ya que se
logra explicar las estrategias utilizadas por los docentes,
y la forma de razonamiento que se propician, pero no se
llega al proceso detallado de cada practica o materia
impartida, debido a que los docentes en su mayoria de
las veces son noveles en la imparticion de ciertas materias
y no se tiene suficientes conocimientos para abordarla.

En relacién con los objetivos especificos, la
investigacion logré alcanzar todos, desde conocer como
se perciben las estrategias didacticas, como relacionan
los docentes las estrategias con el aprendizaje, el valor
que le dan al desarrollo de habilidades, conocimientos y
destrezas, y como evallan su efectividad.

Desde el disefio cualitativo se permitié la profundidad
de la investigacion, si bien el disefio del instrumento
abarcé ampliamente abordar las perspectivas del docente
y describirlas, asi como conocer las didacticas utilizadas
en las universidades.

Y a través de una perspectiva fenomenoldgica,
utilizando las entrevistas y la recoleccion de los datos
permitié conocer las estrategias basicas utilizadas en este
nivel y como perciben en el ambito educativo, relacionadas
con el aprendizaje.
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